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ات قبلـي ملـزم نـوعي تعلـيم اسـت كـه در آن       هـا و اطلاع ـ وري همراه با منسوخ شدن سريع يافتـه آهاي گسترده علمي و فنپيشرفت: و هدفزمينه
تفكـر انتقـادي در دو    اين مطالعه با هدف مقايسـه . طور مداوم درگير يادگيري و حل مسئله باشند و از رويارويي با تغييرات لذت ببرندآموزان بهدانش

  .فتگر صورتگروه از دانشجويان آموزش مجازي و سنتي 
 دانشـگاه آزاد اسـلامي   و) آموزش مجـازي ( شيرازدانشگاه نفري از دانشجويان سال آخر رشته كامپيوتر  40روه اين مطالعه مقطعي دو گدر  :كارروش

 ،در پنج بخـش مهـارت اسـتنباط   ، الؤس 80شامل آزمون تفكر انتقادي واتسون و گليزر بود كه ها، ابزار گردآوري داده .شركت كردند )آموزش سنتي(
   .دباشگيري، تعبير و تفسير و مهارت ارزشيابي ميها، مهارت نتيجهفرضتشخيص پيش

بود ) ±94/6(15/35بيش از گروه آموزش سنتي ) ±59/3( 77/36نمره كل تفكر انتقادي در گروه آموزش مجازي  )±انحراف معيار( ميانگين :هايافته
از گروه  )9/7( ميانگين نمره گروه آموزش مجازي ،تفسيرهاي پنجگانه، تنها در بخش مهارت تعبير و خشب در. دار آماري نداشتنداما تفاوت معني

  .)P=0001/0( داري بيشتر بودطور معنيبه )95/6( سنتي
هاي مجازي و نظر به مزاياي مختلف اين نوع آموزش چون اعتماد به نفـس، خـود اتكـايي و    با توجه به تقويت تفكر انتقادي در آموزش: گيرينتيجه

مـورد   يگردد كه اين نوع آموزش در كنار آموزش سنتي و يا جايگزين آموزش دروس تئوري در ارائـه دروس دانشـگاه  يادگيري مستقل، پيشنهاد مي
  .استفاده قرار گيرد

  آموزش مجازي، آموزش سنتي، تفكر انتقادي :هاكليد واژه



 دومشماره  پنجمدوره    هاي توسعه در آموزش پزشكيمجله گام

129 

  مقدمه
دانند و تفكر بسياري از دانشمندان انسان را حيوان متفكر مي

اي از با اين كه پاره. دهندفصل مميز انسان و حيوان قرار مي را
دائي آن تدر سطح پايين و ابكه تفكر  دهدها نشان ميآزمايش

اساسي  ولي تفكر وجود دارددر ميان بعضي از حيوانات 
 ،فرهنگي طبيعت انسان همخصوص انسان است و علاوه بر جنب

انسان را از ساير حيوانات مشخص و ممتاز  اين خصوصيت نيز
  .)1( سازدمي

مفهوم  هكنيم درباركتاب چگونه فكر مي در (Diwey) ديويي
آن موقعيت موجود، موجب  عملي است كه در: يدگوتفكر مي

 يا روشي است كه در شود،هاي ديگر ميييد يا توليد واقعيتأت

  گذاري آن باورهاي آينده بر اساس باورهاي گذشته پايه
  .)2( گرددمي

قرن بيست و در آموزش و پرورش  اهدافترين يكي از مهم
لازم براي  يكم، چگونگي تربيت فراگيراني است كه از آمادگي

هاي عصر انفجار  رويارويي با جامعه در حال تغيير و پيچيدگي
ترويج انديشيدن  بر اين اساس .اطلاعات برخوردار باشند

از اهميت بالايي  در مدارس و مراكز آموزشي يورز نديشها
انتقال اطلاعات به ذهن  و اين تنها در سايهبرخوردار بوده 

هاي مدارس بايد رنامهشود بلكه در بشاگردان حاصل نمي
  آموزان هايي گنجانده شود كه از طريق آنها دانشروش
فكري بياموزند و  نظم هاي چگونه آموختن را از طريققابليت

  .)3( كار برندخود ب هدر زندگي روزمر
 و خود رفتار از آگاهي انسان اساسي هايويژگي از يكي

  سانان ديگر عبارتبه. است تفكر نيروي از برخورداري
 امور و مسائل با برخورد در و باشد گاهآ خود رفتار از تواندمي 

 هتوسع به علاقه. )4( كند استفاده خود تفكر نيروي از متفاوت
 جديد ايپديده آموزشي محافل در انتقادي تفكر هايييتوانا

  افلاطون مكتب به ايعلاقه چنين منشاء .نيست
  ممكن فرد براي را كار اين انتقادي تفكر .)5( گرددميبر 
 و حوادث ريختگي هم بهميان  در را حقيقت تا سازدمي 

  .)6( كند جستجو اطلاعات

 به كه است شده ارائه  انتقادي تفكري از گوناگون ريفاعت

 :شودمي اشارهآن  مورد چند

 ها قابليت بررسي و آزمودن  -

   منطقي هاياستنتاج بنديصورت -
  منطقي و منسجم استدلال الگوهاي هتوسع -

  .)7( هآگاهان كردن رد وش پذير و هشيارانه تعيين -
معلم است و  هدر آموزش سنتي فعاليت اصلي كلاس بر عهد

پردازد و اطلاعات و دانش سازمان يافته مي به ارائه معلم فعالانه
شاگردان منتقل كند و دانش  در صدد است تا آنها را به ذهن

در  ر را حفظ كرده وآموزان منفعلانه بايد اطلاعات مورد نظ
در اين روش  .زمان ارزشيابي به خاطر آورده و پاسخ دهند

منبع  ،كيد بر محتواي درس است و كتاب درسي و معلمأت
ولي در آموزش براي متفكر . شوندمحسوب مياصلي اطلاعاتي 

گر را دارا بوده معلم نقش راهنما و تسهيل ،آموزآمدن دانش بار
پي كسب اطلاعات از منابع ديگري  درآموزان فعالند و و دانش

كيد بر أت همچنين به جاي .علاوه بر معلم و كتاب درسي هستند
كيد دارند و حجم اطلاعات دريافتي در أبر روش ت حتوا بيشترم

قرار ندارد و لزومي به حفظ كردن مطالب درس  اول درجه
 .)8( بدون درك و فهم آنها نيست

دارند كه  ـت اتفـاق نظرامروزه كارشنـاسان تعليم و تربي
اهـداف تعليم و تربيت  انتقـادي نه تنـها بايد يكي از تفكر

زيرا . مقطعي باشد هر باشد بلكه بايد بخش لاينفك آموزش در
تحليل، ارزشيابي و گزينش و  اانتقادي تفكري است كه ب تفكر

 ، همان چيزي كه نيـازگرددبهترين راه حل ميمنجر به كاربرد 
  .)8( ز استنياي امرود

 و فنون و علوم هايپيشرفت دليل به سفانهأمت امروز مدارس
 را خود توجه شناختي،روان رويكردهاي از بعضي اساس بر

 تربيت از و كرده معطوف حقايق و اطلاعات انتقال به بيشتر

 در خوشبختانه .)7( اندگرفته فاصله خلاق و متفكر هايانسان 

 از نظرانصاحب ديگر و رشيپرو شناسانروان اخير هايسال

  به اطلاعات و دانش انتقال بر مدارس زياد تأكيد
 پرورش به بيشتر را معلمان و كرده انتقاد آموزاندانش
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 اندهكرد سفارش يادگيرندگان در تفكر و انديشيدن هايمهارت 
 در (Elder) الدر و (Paul) پاول كه ايگسترده طالعاتم .)8(

 دربارة )غيرانتفاعي( خصوصي دانشگاه 28 و دولتي دانشگاه 38

 دهد،مي نشان ،دادند انجام دانشگاه اساتيد علمي هاياعتبارنامه
 يك همنزل به را انتقادي تفكر استادان،ه هم كهاين وجود با

 خاطربه كه دارند باور و شناسندمي آموزش براي اوليه هدف

 عريفت توانستند آنها از اندكي عدة اما كنند،مي تدريس آن

 كه عقلاني استانداردهاي؛ دهند ارائه انتقادي تفكر از روشني
 تشكيل هايتوانايي؛ دهند توضيح است، انتقادي تفكر مباني
 تمايلات يا عقلاني هايويژگيو  دهند تشخيص را آن هدهند

  .)9( دهند قرار بحثد مور را انتقادي تفكر با مرتبط
ن يادگيري مبتني اي كه با هدف بررسي ارتباط بيدر مطالعه

 ،گرفتو يادگيري دانشجويان انجام  آنلاينهاي بر پروژه
  مشخص شد كه آموزش از راه دور باعث تقويت 

 خودارزيابي، تفكر انتقادي و تنظيمي،ودخ پذيري،مسئوليت
  .)10،11( گرددعميق مي تفكر مستقل و

موفقيت استفاده از آموزش  )(Yusra يسرا و )Lya( ليا
دي را مستلزم آماده كردن محيط يادگيري براي تفكر انتقا

 ،دندانتسهيل تفكر انتقادي و طراحي آموزشي مناسب مواد مي
بايست با مباني يادگيري تفكر اي كه هر مدرسي ميگونههب

آشنا ) مدل آموزشي تفكر انتقادي در آموزش خود(انتقادي 
  .)12( تدريس خود بكار بندد بوده و در

 يعنوان ابزارهرا ب آنلاينهاي محيطبعضي از تحقيقات، 
متفاوت، حل تضادهاي بين  يهانظرها، ارائه ايده توافقبراي 

د در نتوانمي اين عواملد كه ندانگيري ميفردي و تصميم
نقش  ،گيريخصوص تصميمبه ،تقويت تفكر انتقادي افراد

  ).13( دنمهمي را ايفا كن
تواند با ميهاي آموزشي تقويت تفكر انتقادي در محيط

 ، وگيريتصميم خلاقيت، زبان، شاملتقويت چهار حيطه 
عواملي كه در تقويت . تي همراه شودختقويت قواي فراشنا

مشاركت و  ،هستند تفكر انتقادي درآموزش مجازي مؤثر
 همراهي اعضاي گروه با يكديگر است كه به عواملي چون

هاي ه ايدهارائ ؛ها ونظرات متفاوتتحليل مباحث و ارائه ايده
ادامه مباحث تا حل كامل مشكل  ؛مخالف و مباحثه پيرامون آن

ارائه تكاليف و ؛ و و مشاركت فعال دانشجو در يادگيري خود
 .بستگي دارد ،يكديگرها بهنتايج پژوهش

 ها واستفاده از نقشه شناختي يكديگر، استفاده از فلوچارت
ق را تشويق تواند يادگيري عمياشكال مختلف يادگيري كه مي

محور كه  -نمايد و سپس استفاده از مدل يادگيري دانشجو
دانشجو با تقويت قدرت پژوهش و بررسي مشكل خود، در 

  پردازد را محيط مشاركت گروهي به تقويت يادگيري خود مي
هاي آموزشي در هر نوع هاي مثبت برنامهتوان از جنبهمي
   .)14-16( موزش از راه دور ذكر نمودآخصوص موزش بهآ
توجه بيش از پيش  هاي نوين وموزشآبا استفاده روزافزون از  
هاي مجازي و نظر به اين تربيت دانشجويان از طريق سيستمبه

اي است كه گونهموزش بهآهاي مجازي نوع موزشآامر كه در 
اين امر در  ؛عهده دارددانشجو بخش اعظم يادگيري خود را به

تواند زمينه كمك كننده بوده و ميپرورش تفكر خلاق و نقاد 
 از طرف ديگر در. هاي نوين را فراهم نمايدموزشآتوسعه 

هاي سنتي نيز مهارت تدريس و استفاده از فنون موزشآ
ثر ؤتواند در پروراندن تفكر انتقادي ممختلف ارائه درس مي

تفكر انتقادي در  بر همين اساس پژوهشگر بر آن شد تا ،باشد
موزش مجازي و دانشجويان برخوردار آنشجويان دو گروه از دا

هاي پرورش تفكر انتقادي عنوان محوربه را موزش سنتيآاز 
  .مورد مقايسه قرار دهد

 

  كارروش
 نفري از دانشجويان 40اين مطالعه مقطعي بر روي دو گروه 

موزش مجازي آوري اطلاعات و ارتباطات آخر رشته فنآسال 
زاد آهمان رشته در دانشگاه  دانشگاه شيراز و دانشجويان

 ،هاوري دادهآابزار گرد .انجام گرديد) موزش سنتيآ( اسلامي
 )Watson & Glaizer( گليزرزمون تفكر انتقادي واتسون و آ

توانايي تفكر انتقادي ساخته شده و  1980سال  كه درباشد مي
ال عمومي در پنج بخش ؤس 80در دو فرم و از طريق را 
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 ،گيريمهارت نتيجه ،هافرضشخيص پيشت ،مهارت استنباط
  گيري مهارت تعبير و تفسير و مهارت ارزشيابي اندازه

زموني از هر آو بيشترين نمره هر  80زمون آنمره كلي . كندمي
ق درستي يبخش استنباط از طر نمرات در. باشدمي 16بخش 

ها با فرضيا نادرستي عبارات، در بخش تشخيص پيش
ت ذكر اها در عبارفرضوجود پيش تشخيص وجود يا عدم

شده، در بخش توانايي استنتاج با مشخص كردن نتايج 
ها، در بخش تعبير و تفسير استخراج شده و يا نشده از موقعيت

رهاي استخراج شده يا نشده از يبا مشخص كردن تعبير و تفس
ها و بالاخره در بخش ارزشيابي دلايل با تشخيص شرح حال

همچنين  .)7( يدآدست ميهل ضعيف بدلايل قوي و دلاي
نقل از واتسون و گليزر  بهو همكاران  (Magnusen) ماگنوسن

زمون تفكر انتقادي ذكر آبندي امتياز كل در مورد نحوه طبقه
ها برحسب امتياز كل كسب زمودنيآنموده است، هر يك از 

 كمتر از(توانند در يكي از طبقات ضعيف مي زمونآاز  شده
از نظر توانايي تفكر ) 60-80( ، و قوي )54-59(ط ، متوس)54

طبقه  ،هر بخشدر  بندي نمراتدر تقسيم. دنانتقادي قرار گير
 12- 16و طبقه قوي  11طبقه متوسط , و كمتر 10نمرهضعيف 

اين آزمون توسط تحقيقات متعدد در  .)17( در نظر گرفته شد
اس جامعه ايراني هنجاريابي شده و ضريب پايايي آن بر اس

  ).7( گزارش گرديده است 70/0 آزمون آلفا كرونباخ بالاي
  و مار توصيفي آ ها با استفاده ازتجزيه و تحليل داده

و خي مجذور ناليز واريانس دو طرفه و آ ،تي مستقل هايزمونآ
 2003نسخه  Excel 2003و  SPSS.V.11.5 نرم افزارتوسط 

  .صورت گرفت
  

  هايافته
 راندخت ،مورد پژوهشنشجويان دابيشتر نتايج نشان داد 

از نظر . بودند) درصد 3/76( و اكثر آنها مجرد) درصد 5/63(
خود  به )3/54( سال 21-22 گروهبيشترين گروه سني را  سن،

  . اختصاص داد

زمون تفكر انتقادي مشخص گرديد آدر بررسي نمرات كلي 
 .ندبود برخوردار 35-38 كه اكثر افراد از نمراتي در حدود

دانشجويان  مشخص گرديدزمون آرسي نمرات در بر
و گيري ها و نتيجهزاد در بخش تشخيص پيش فرضآدانشگاه 

هاي دوم و پنجم شامل موزش مجازي در بخشآدانشجويان 
 هانسبت به ساير بخش ها و ارزشيابيتشخيص پيش فرض

 . كنندتر عمل ميقوي

آموزش مجازي گروه نمره كل تفكر انتقادي در  ميانگين
بود اما تفاوت ) 15/35(بيش از گروه آموزش سنتي ) 77/36(

هاي پنجگانه، تنها در بخش خشبدر . دار آماري نداشتندمعني
  ميانگين نمره گروه آموزش مجازي  ،مهارت تعبير و تفسير

  ). 1 جدول( داري از گروه سنتي بيشتر بودطور معنيبه
ي اثرات ناليز واريانس خطي دو طرفه و در بررسآبر اساس 

مشخص  انتقاديزمون تفكر آ ر نمرهبگروه  و هلأتقابلي ت
 گروه و داري بين وضعيت تأهلمعني تقابلي گرديد كه ارتباط

  .)1نمودار ( داردنوجود  آموزشي
  

  
هاي مختلف آزمون تفكر بخشنمرات ميانگين  مقايسه: 1جدول 

  انتقادي در دو گروه مورد مطالعه
هاي بخش

  آزمون
  گروه

  آموزشي
  ميانگين

انحراف 
  معيار

نتيجه 
  tآزمون 

  استنباط
  62/1  27/4  مجازي

29/0  
  94/1  72/4  سنتي

  تشخيص 
  هاپيش فرض

  07/2  60/8  مجازي
22/0  

  73/2  92/8  سنتي

  گيرينتيجه
  95/1  35/7  مجازي

06/0  
  56/2  97/7  سنتي

  تعبير و تفسير
  83/1  90/7  مجازي

0001/0  
  64/2  95/6  سنتي

  بيارزشيا
  88/1  65/8  مجازي

19/0  
  28/2  57/8  سنتي

  كل هنمر
  59/3  77/36  مجازي

193/0  
  94/6  15/35  سنتي
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دو  خطي ماري كه از طريق آزمون آناليز واريانسآدر بررسي 
ميزان  برگروه  ومنظور بررسي اثرات تقابلي جنسيت طرفه و به

 به و گروه مشخص گرديد كه جنس. تفكر انتقادي انجام شد
تنهايي و جنس و گروه در تقابل با يكديگر بر روي تفكر 

  ).2نمودار ( ثير ندارندأانتقادي ت
  

  
  آزمون تفكر انتقادي بر نمره گروهو  اثر تقابلي تأهل: 1نمودار 

  

  
  آزمون تفكر انتقادي بر نمره گروهو  جنسيتاثر تقابلي : 2نمودار 

  
داري بين نمرات ارتباط معنييافته هاي ديگر نشان داد  كه 

و مبين وجود داشت  تفكر انتقادي در بخش ارزيابي و سن
  ).P=002/0( بالاتر بودن نمرات در افراد سنين بالاتر بود

  گيريبحث و نتيجه
داري بين نتايج تحقيق مشخص كرد كه اختلاف معني

 تفسير مهارت تعبير و نمرات تفكر انتقادي در دو گروه در
بخش در افراد داراي آموزش مجازي اين  وجود دارد و نمرات

نمره كل ميانگين گروه آموزش مجازي همچنين  بيشتر است
، گرچه در اين مورد باشدمي از گروه آموزش سنتي بيشتر

  .داري وجود نداشتتفاوت معني
منظور بررسي دو روش آموزش سنتي و در تحقيقي كه به

آموزش مجازي در سربازان آمريكايي تحت آموزش مورد 
روش آموزش  وررسي قرار گرفت، مشخص گرديد كه هر دب

اما استفاده از . انتقادي مؤثر باشد تواند در تقويت تفكرمي
  هاي تفكر در روش آموزش از راه دور در ايجاد مهارت

هاي مختلف مديريتي مؤثرتر از روش آموزش سنتي است زمينه
)18.(  

  در  منظور بررسي تفكر انتقاديدر تحقيقي ديگر كه به
هاي دانشجو از نظر مهارت 37 هاي گروهي انجام شد،بحث

مباحثه در آموزش از  ابراز وجود و تفكر عميق، تفكر انتقادي،
مشخص گرديد كه بر  راه دور مورد بررسي قرارگرفتند و
 اين مسئله متفاوت است ،اساس سطوح مختلف دانشجويان

)19.(  
با سبك  استفاده از سؤالات و همكاران، )Yang(يانگ 

هاي تفكر انتقادي در سقراطي را در پرورش و ارتقاء مهارت
  غير  خصوص در آموزشبه ،هاي آموزش از راه دوربرنامه
 .)20( دندانزمان مؤثر ميهم

منظور بررسي اثرات طراحي در تحقيقي ديگر كه به
هاي تفكر انتقادي در دانشجويان روي مهارت كامپيوتري بر

هاي كامپيوتري و اثرات طراحي كنفراس ،دپيراپزشكي انجام ش
 (advance organizer)استفاده از مطالب پيش زمينه آموزشي 

نتايج . قرار گرفت مطالعهبر تفكر انتقادي دانشجويان مورد 
هاي آموزشي مذكور مؤيد اين مطلب بود كه استفاده از طرح

ي باعث ارتقاء ميانگين نمره تفكر انتقادي شده و اگر چه تفاوت
هاي آموزش مشاهده در ميانگين نمره آزمون از طريق روش
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مهارت  باهاي قبلي دانشجويان ها و پيش زمينهاما يافته. نگرديد
  .)21( تفكر انتقادي مرتبط بود
گروه از  اي، تفكر انتقادي در دودر بررسي مقايسه

هاي غير همزمان حضوري و كلاس هايانشجويان كلاسد
مشخص گرديد، كه در ارزيابي تفكر  ،واحد مديريت آموزشي 

آناليز نتايج با سبك يادگيري  و نامهانتقادي از محتواي پرسش
   .)19( دانشجويان ارتباط مستقيم دارد

در بررسي نقش كامپيوتر و Hettinger) ( ينجرته مطالعه
ارتباطات كامپيوتري بر سطوح مختلف شناختي دانشجويان 

ايجاد حس  كترونيكي،پست المشخص كرد كه استفاده از 
مثبت گروهي، ارتباطات بين فردي و همچنين ايجاد فاكتورهاي 

گيري و در امر تصميم) براساس نظريه فيدلر(اختصاصي 
در اين مطالعه كه . كندمديريت براساس موقعيت را تقويت مي

مواردي چون اطلاعات . دانشجو انجام شد 17بر روي 
ت برقرار شده از طريق شخصي، ارتباطات بين فردي، ارتباطا

به كامپيوتر، و نوع دسترسي و ، دسترسي پست الكترونيكي
هفته،  15نحوه ارتباطات مورد بررسي قرار گرفت و در طي 

شجويان دان پست الكترونيكي آوري و ارتباطاتاطلاعات جمع
دانشجويان ارتباطات  درصد 84. مورد بررسي قرار گرفت

تلف فردي، بين فردي و كامپيوتري را در تقويت ابعاد مخ
شناختي مثبت قلمداد كردند و بيان نمودند كه تفكر شناختي و 

ار گرفتن در گروه مهارت تفكر انتقادي آنان به واسطه قر
   .)22(تقويت شده است 

تفكر  هداري بين نمرمعنيمثبت ارتباط  حاضردر مطالعه 
اي كهدر مطالعه. وجود داشتانتقادي در بخش ارزيابي و سن 

 در شهر )Vaugan &Wrobel ( و ووگانبل ار توسط
ارزشيابي  متروپولتين دانشگاه آركانزاس آمريكا با هدف

هاي تفكر انتقادي دانشجويان مقطع كارشناسي ناپيوسته مهارت
مشخص گرديد كه ارتباط مثبت  ،پيراپزشكي انجام گرديد

نمره كسب شده از تفكر  بين متغير سن و ضعيفيدار معني
ه تفكر نمر ،طوري كه با افزايش سنبه ،شودي ديده ميانتقاد

تحقيق  تأييد اين مطلب،در  .)23(يافت انتقادي افرايش مي
 بين تفكر انتقادي و نيز كه با هدف بررسي ارتباط مارتين

گيري در دانشجويان پرستاري و ارتباط بين مهارت تصميم
 ،شدمتغييرهاي مختلف دموگرافيك با تفكر انتقادي انجام 

داري بين سن دانشجويان و مشخص كرد كه ارتباط معني
  .)24( انتقادي وجود دارد آزمون تفكر

 - هاي يادگيرندهتقويت تفكر انتقادي در روشبا توجه به
نفس و تقويت اعتماد بهموزش مجازي و نظر بهآمحور نظير 

پرورش مهارت يادگيري مستقل و عميق در دانشجويان توصيه 
موزش در كنار مطالب تئوري و يا در آن نوع شود از ايمي

و شود موزش جايگزين بهره گرفته آعنوان صورت لزوم به
هاي نوين در موزشآبرخورداري دانشجويان از  شرايط
  .گرددهاي علوم پزشكي فراهم دانشگاه

  

  سپاسگزاري
خصوص جناب كليه دانشجويان و مسئولين محترم به از

موزش مجازي دانشگاه شيراز آم قاي دكترشعباني رياست محترآ
تشكر و قدرداني  ،مساعدت فرمودندكه در انجام اين تحقيق 

  .گرددمي
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Background & Objective: Developments in science and technology together with rapid 
obsolescence in findings and previous information necessitates a type of education in which students 
are continuously engaged in learning and problem solving and enjoy interfacing changes. This study 
was aimed to assess critical thinking in students of virtual and traditional education. 
Methods: In this cross-sectional study, two groups including 40 senior computer students from 
Shiraz University (virtual education) and 40 ones from Islamic Azad University (traditional 
education) participated. Data was collected using Watson Glaser Critical Thinking Test including 80 
questions in five subscales including inference, recognition of assumptions, deduction, interpretation 
and evaluation of arguments. 
Results: The mean score (± SD) of critical thinking which was 36.77(± 3.59) in virtual education 
happened to be higher than traditional education’s mean score which was 35.15(±6.94) while there 
was no significant difference. In all five subscales of critical thinking, the mean score of 
interpretation skill was significantly higher in virtual education (7.9) compared to 6.95 for 
traditional education (p=0.0001). 
Conclusion: Considering improvements of critical thinking in virtual education and according to its 
multiple advantages like adding to one’s self confidence, self esteem and independent learning, it is 
suggested to use this type of education alongside the traditional method or as a replacement for 
teaching theoretical lessons in university courses. 
Key words: Virtual education, Traditional education, Critical thinking


